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Kampanja za inkluzivno obrazovanje “Svi u školu, budućnost za sve“
Inkluzivno obrazovanje: JA MOGU!
Igor Koruga

Kada je reč o inkluzivnom obrazovanju, prvo na šta pomislim jeste otvorenost za svakog da jednako bude uključen u obrazovanje. Ovo razmišljanje me dalje upućuje na teme o različitosti, toleranciji, prihvaćenosti, jednakosti, slobodi mišljenja itd. Inkluzivno obrazovanje nudi prostor u kome ove teme nesumnjivo mogu da se primene.Međutim, iako pitanje o inkluzivnosti neizbežno upućuje na sve gore pomenute aspekte, lično smatram da su za opšti opstanak i razvoj inkluzivnog obrazovanja neophodne i forme/modeli  kroz koje bi sama inkluzivnost bila moguća. Razmišljajući o tome koji bi to modeli mogli da budu, za mene je važno sagledati odakle ti modeli uopšte dolaze. Stoga, mogu da pođem od dve opšte vrste obrazovanja: formalnog/institucionalnog/školskog i neformalnog/van-institucionalnog/ samo-oragnizovanog/ interaktivnog obrazovanja. 

Pitanje o odnosu formalnog i neformalnog obrazovanja oduvek je neiscrpna tema za promišljanje i analiziranje. Reč je o dva suprotna polariteta koja, svaki zasebno, nude različite aspekte obrazovanja, tehnike i procese učenja, deljenja znanja, autoriteta i hijerarhije, odnosa ’učitelja’ i ’učenika’ itd. Neki od istaknutih teoretičara su pišući o ovim temama do sada ukazivali da principi neformalnog obrazovanja ne mogu biti neuključeni u principe formalnog. Žak Ransijer je pisao o ’intelektualnoj emancipaciji’ zasnovanoj na samoj volji individue za saznanjem, bez obzira na njegov/njen društveni položaj
. Emancipacija je cilj i uslov za učenje u kojem ’knjiga’ dobija centralni autoritet, a ne objašnjenje/interpretacija, čime se  prevazilaze hijerarhijski odnos onoga koji zna i onoga koji ne zna, interpretacija i prosuđivanje o znanju, a uspostavlja dehegemonizacija znaja (nema samo jednog objašnjenja već mnogih). Sociolog Ivan Ilič ukazao je na radikalnu ideju ’deškolovanog društva’ koje se realizuje kroz modele u odnosu na prirodu znanja – ako je reč o znanju veština onda se ono može deliti kroz seminare i kurseve, a ako je reč o humanističkom obrazovanju, ono se može razmenjivati između individua kroz sastanke i razgovore uživo oko konkretnog interesa (knjige, filma, neke posebne problematike itd.)
. Gregori Ulmer je razvio ideju ’post((d)e)pedagogije ’ u kojoj učenici/ce sarađuju tako što uče jedni od drugih, a saznanje se  uspostavlja kroz otvoren, interaktivan, umetnički rad, gde individua koja razmenom deli svoje znanje sa drugom individuom, uvek nesvesno dodaje/oduzima i svoje lično razumevanje i time interveniše
 postojeće znanje.

 Osvrćući se na moje lično dosadašnje formalno i neformalno obrazovanje, mogu da zaključim da u umetničkom domenu, ispunjenim opštom interdisciplinarnošću, formalno i neformalno obrazovanje iako različitih ideologija i principa, teorijski i praktično jesu u uzajamnoj komunikaciji. U tom smislu, plesne/izvođačke umetnosti, u svetu uspevaju da prednjače sa razvijanjem i ponudom različitih modela obrazovanja baziranih na ovom spoju. Kao primer za to mogu da napomenem studijski program u Berlinu ’Solo/Dance/Authorship (SODA)’
 koji kao osnovni model edukacije i ključnu reč nudi princip ’saradnje’ i ’razmene’ među samim studentima, ali i studentima i profesorima. Taj princip saradnje bazira se na tzv.modelu  ’otvorenog prostora’ (open space). Kroz otvoreni prostor studenti paralelno praveći svoj rad, posmatraju i radove svojih kolega sa klase. Razmenom znanja i davanja mišljenja o radu, zajedničkom praktičnom saradnjom na nekoj temi i povezivanju određenog rada u odnosu na ostale u grupi, svaki pojedinačni rad prolazi kroz faze promene, preispitivanja i ponovnog definisanja, čime se dalje razvija u nešto novo. Time se stiče takođe i novo (sa)znanje. Autoritet profesora u ovakvom kontekstu je u kostantnom kretanju između izjednačenosti sa studentima (jer uvek uči od studenata) i uspostavljanja pozicije kao nekog ko takođe usmerava njihov dalji razvoj. Ovakav model za obrazovanje nudi otvorenu mogućnost za uključivanje učesnika različitih socijalnih, kulturoloških, ekonomskih, etničkih, gender, zdravstevih, starosnih i bilo kojih drugih statusa u jednu grupu.  Njihova pozicija je jednaka, jer su oni individue koje imaju jednaku volju za saznanjem. I zato moć autoriteta ne može biti fiksirana.
Međutim, lično smatram da iako teorijski i praktično spoj formalnog i neformalnog obrazovanja opstaje, ono što ostaje kao problem jeste kontekst eventualnog opstanka takvog spoja. A time posledično i opstanka inkluzivnog obrazovanja. Berlin u kulturološko-istorijskom kontekstu Evrope, već dve decenije stoji kao simbol spoja različitih principa, vrednosti i ideologija. To se naravno ne može reći i za društvene kontekste u kojima protok informacija i društveni razvoj nije unapređen. 
Ipak, smatram da mogućnost promene pre svega počiva na individualnom nivou. U svetu savremenih tehničko-tehnoloških dostignuća i  digitalnih i elektronskih medija, volja za saznanjem itekako je moguća. A da bi se modeli usvojili neophodno je da pojedinac dozvoli sebi i upusti se u iskustva koje ti modeli sa sobom nose. Neformalno ili samoobrazovanje kroz koje sam lično do sada prolazio u domenu kojim se bavim, otvorilo mi je prostor za praktičnu primenu teorijskog institucionalnog znaja koje sam paralelno sticao. Upravo takav prostor pruža mogućnost za pojedinca da napravi iskorak iz svojih okvira. Iskorak koji inkluzivnost pozicionira prvo na individualnom nivou, a potom se širi dalje i na sistemski nivo. U tom smislu, mogu da zaključim da uslov za inkluzivno obrazovanje i modele kroz koje ono može opstajati, leži u jednom osnovnom modelu – tzv. ’ja mogu!/ja želim/ja hoću’ modelu. Dokle god ostajemo u modelu ’ja ne mogu/ne želim/ ne razumem’ svi ostali modeli ostaju nam nedostupni. 
Igor Koruga

Plesni umetnik i antropolog
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